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PALAIS DE LA PORTE DOREE

MUSEE DE L’HISTOIRE
DE L’IMMIGRATION

Enseigner ’histoire a I’école élémentaire
Séquence « la Premiere Guerre mondiale, une guerre totale:
le r6le des coloniaux dans la Grande Guerre (1914-1918),»

Fiche pédagogique réalisée par:
Pascal Jézéquel, enseignant formateur a PESPE de Pacadémie de Créteil, ao(it 2014.

Résumé :

A partir de Pobservation et de la description d’une photographie d’ouvriers coloniaux mobilisés par
’armée francaise en 1917, il s’agit de mettre en ceuvre une séquence d’histoire prenant appui sur une
démarche d’investigation et ayant pour finalité de faire saisir aux éleves le caractére total de la
Grande Guerre.

Document de référence’:

e Bl e b
- DoV ©
frangais le 26 mai 1917 - © Bibliotheque de documentation internationale contemporaine-MHC

Ouvriers tonkinois encadrés par des soldats

1 Document disponible sur le site Internet du Musée de I'histoire de I'immigration
http://www.histoire-immigration.fr/dix-themes-pour-connaitre-deux-siecles-d-histoire-de-l-immigration /face-
a-l-etat/l-etat-recruteur-1914-1931




Public:
Classe de CM2

Discipline:
Histoire

Durée et nombre de séances:
Séquence de quatre séances de 45 minutes a une heure (hors évaluation)

Place dans le programme?®:

CM2

Chapitre

Le 20éme siecle et notre époque

Point fort

Laviolence du 20°™ siecle : les deux conflits mondiaux

Eléments de connaissances
et de compétencesliésala
Premiére Guerre mondiale

e Pouvoir expliquer pourquoi le premier conflit mondial a été appelé
«laGrande Guerre »

e Connaitre Clémenceau

o A partir de documents de nature diverse et en particulier d’ceuvres
d’art, identifier en quoi cette guerre ne ressemble pas aux précédentes
e Savoir que la paix signée a Versailles est négociée difficilement et
rapidement menacée par des dictatures

Repere © 1916, bataille de Verdun

e Clémenceau

e 11 novembre 1918, armistice de la Grande Guerre
Vocabulaire earmistice

etranchée

e traité de paix

Mise en ceuvre de la démarche d’enseignement : principes généraux

Enamont de la premiére séance (ou dans le cadre d’une premiere séance a part entiére),
I’enseignant(e) procéde ala collecte des représentations des éleves en ce qui concerne la Premiére
Guerre mondiale : qu’en savent-ils ou que croient-ils en savoir ?
Les éléments utiles au déroulement de la suite de la séquence peuvent étre notés au tableau ou sur
une affiche a conserver en vue des séances suivantes. On attend en particulier al’issue de ces
premiers échanges avec les éleves qu’ils aient retenu:
- lesdates de début et de fin du conflit;

Pexpression « Grande Guerre >» dont |la définition sera progressivement enrichie au fil du

déroulement de laséquence.
Puis, ’enseignant(e) projette, affiche et/ou distribue la photographie d’archives (le «document de
référence ») et demande aux éléves d’en faire - al’oral - une présentation formelle.
Il s’agit en quelque sorte pour eux d’en faire la « critique externe > en répondant aux questions

suivantes:

- quelleestlanaturede cedocument?
- aquelledateat-il été produit ?

2 « Progressions pour le cours élémentaire deuxieme année et le cours moyen », Géographie, MENJVA/DEGESCO,
janvier 2012, http://www.eduscol.education.fr/prog




- quereprésentet-il?
Siles éléves peuvent identifier sans difficulté a ’aide du titre de ce document-source qu’il s’agit
d’«ouvriers tonkinois encadrés par des soldats francais », ils n’ont sans doute pas eu ’'opportunité
d’étudier en classe de CM1 dans le cadre du chapitre consacré a«la France dans une Europe en
expansion industrielle et urbaine : les colonies, Pémigration » la situation particuliere du Tonkin, ce
territoire situé au Nord de ’actuel Vietnam et qui fut un protectorat francais a partir de 1884. Il
revient donc a enseignant(e) d’apporter cette précision et de situer ce territoire colonial sur un

planisphere.

La situation d’enseignement se structure ensuite en quatre temps qui peuvent correspondre a quatre
séances organisées selon les principes proposés dans le tableau ci-apres.

Séances

Objectifs

Supports de travail

Activités des éléves

1. Sensibilisation
(en collectif,al’oral)

e Faire émergerla

« problématique » dela
séquence

e Construirele cadredela
«situation-probleme > a
partir d’'un document-
source (une photographie
d’archives)

e Documentde
référence « Ouvriers
tonkinois encadrés par
des soldats frangais le
26 Mai 1917 »

e Observer et
identifier les éléments
constitutifs de la
photographie

e Lesdécrireal’aide
du lexique approprié
e Endéduireune

« problématique >

2. Investigation
(individuellement ou
par groupes, a
Iécrit)

e Permettre aux éléves de
dégager des éléments de
réponseala

« problématique » issue de
I’analyse du document de
référence en prenant appui
sur des documents
complémentaires (cf.
exemples ci-apres)

e Documentde
référence

e Autres ressources
documentaires de
nature variée (cf.
exemples ci-apres)
e Questionnaires
associés

e Répondre par écrit
aux questions posées
sur lesautres
ressources
documentaires mises
adisposition des
éleves

3. Structuration
(collectivement,a
Poral)

e Mutualiser les
propositions de réponse
issues de I’analyse des
documents
complémentaires

e Les confronter au
document de référence et
alaproblématique induite
enamont

e Mettre enformeles
réponses attendues

e I[dentiques a ceuxde
laséance précédente

e Proposer les
réponses obtenues
pour chacune des
ressources
complémentaires

e Confronter son
point de vueaceluide
ses pairs,argumenter
e Corriger les erreurs
éventuelles

4.
Communication
(collectivement et
individuellement, a
Poral et aPécrit)

e Elaborerlaréponseala
problématique dela
séquence en tenant
compte del’ensemble des
documents mobilisés dans
le cadre de la phase
d’investigation

e Réaliser une « trace

e Cahier ou classeur de
Péleve

e Schémaoufichede
synthese sur la
Premiere Guerre
mondiale (cf. exemple
ci-apres)

e Concevoirun
résumé a partir d’'une
liste de mots-clés

e Compléterle
schémaoulafichea
Paide des
connaissances
élaboréesaufildela




écrite » sur laquelle
portera I’évaluation

séquence

Mise en ceuvre de ladémarche d’enseignement : un exemple d’application

e Séance 1. Phase de sensibilisation
Sur unefrise chronologique sur laquelle figurent les bornes de la Premiere Guerre mondiale,
I’enseignant(e) place ou fait placer la date alaquelle a été réalisé le cliché aprés avoir indiqué aux
éleves lalocalisation et le statut colonial du Tonkin a cette époque.
L’observation et la description des éléments constitutifs de Pimage doivent permettre la mise en
évidence de quelques caractéristiques majeures de cette photographie, telles que:

- latenue vestimentaire des ouvriers (en uniformes)

- leur disposition (en ordre militaire) et leur posture (au garde-a-vous)

- leur équipement (bien qu’ayant I’allure de « soldats », ces Tonkinois ne portent pas d’armes

mais sont dotés d’outils agricoles: pelles, rateaux, ...)

- leur origine asiatique (visages, « chapeau chinois »)

- Pencadrement par un militaire francais.
Siles éléves ne s’interrogent pas spontanément sur les raisons ou les enjeux de la mobilisation
d’ouvriers agricoles Tonkinois par 'armée francaise a Poccasion de la Premiere Guerre mondiale, on
pourra proposer soi-méme la « problématique » de la séquence : pourquoi dit-on de la « Grande
Guerre > que c’est une guerre totale?
Cette question est notée au tableau et inscrite sur le cahier des éleves, en regard du document de
référence et doit étre systématiquement reprise au fil des séances ultérieures.

eSéance 2. Phase d’investigation

Pour répondre ala problématique issue de la premiere séance, les éleves abordent quatre aspects de
la Grande Guerre. lls disposent d’autant de documents associés a des questionnaires auxquels ils
répondent par écrit, en groupes ou individuellement. L’enseignant(e) peut bien entendu choisir de
répartir ’étude de ces documents sur deux séances distinctes.

Atitre d’exemple, on peut envisager ’'organisation suivante:

Thématiques Documents Notions Acteurs Dates-reperes
1. Laguerre des | e CartesdesEtatset e Guerrede e Clémenceau | eVerdun1916
généraux et des | desalliancesen1914 mouvement ©11N0OV.1918
politiques: le eten1918 e Guerrede
déroulement e Frise positions
du conflit chronologique des (tranchée)

grandes batailles et
des phases majeures
du conflit




2. La guerre des | Auchoix: ¢ Conditions de e Poilus ©1917
combattants: e Lettre d’un poilu vieaufront (pour | eSoldats (mutineries)
le front e Planchedelabande | enseignant, ennemis

dessinée de Tardi® conceptde

e Photographie «brutalisation »)

d’archives
3. La guerre des | Auchoix: Enfonctiondu Outreles
civils : I’arriere | e Photographie document étrangers et

e Témoignage retenu: les coloniaux,

e Récits e Travail des civils | et enfonction

°.. e Economiede dudocument
guerre retenu:
e Censurede e Femmes
Pinformation, e Enfants
propagande e Vieillards
e Haussedesprix | e...
et pénuries
o..

4.Un bilan Au choix: e Un désastre e Clémenceau | ¢28juin1919

catastrophique,
un traumatisme
majeur

e Bilan desvictimes
e Photographie des
destructions

e Lamémoiredu
conflit: monuments
aux morts, oeuvres
d’Otto Dix, etc.

...

humain, matériel
et financier

e Une Europeen
déclin, une paix
fragile

e Wilson
e Pétain

(traitéde
Versailles)

e Séance 3. Phase de structuration
Cette séance est consacrée alareprise du travail effectué précédemment sur les documents
sélectionnés par ’enseignant(e). Qu’ils aient répondu seuls ou en groupes aux questions
correspondantes, les éléves font part de leurs propositions et confrontent leurs arguments.
L’enseignant(e) valide les réponses attendues et les fait reporter aux éléves sur une affiche ou sur

leur cahier.

e Séance 4. Phase de communication
La derniere séance est dédiée a la construction d’une trace écrite synthétique qui, quelle qu’en soit la

forme, doit avoir pour caractéristiques:

- d’apporter une réponse ala problématique de laséquence;

- d’intégrer les repéres prescrits par le programme;;

- demobiliser les informations recueillies par les éléves a ’occasion de ’analyse des documents

mis a leur disposition.

Plusieurs possibilités sont envisageables, en fonction du temps dont dispose ’enseignant(e) et de ses

objectifs:

- faire compléter un résumé al’aide des mots-clés ou des expressions qui ont été relevés au fil
de laséance précédente;

3« C’était la guerre des tranchées » Editions Casterman, 128 pages, premiere édition en 1993




- faire construire ce résumé aux éleves dans le cadre d’un travail de groupe;
- renseigner les cases d’'un schéma en fonction de ce qu’ils ont retenu des quatre thématiques
abordées (cf. exemple pages 7 et 8).
Du choix effectué en la matiere par ’enseignant(e) découlent les objectifs et les modalités de
I’évaluation qui ne sont donc pas spécifiquement envisagés ici.



Le cadre de latrace écrite mise adisposition des éleves:

-

o

Une guerre longue et mondiale

J

/

Le front

\

-

/

\_

La Grande
Guerre
(1914-1918),

~

une guerre totale

_/

s

-

L'arriere

~

Un bilan dramatique, une paix fragile




Un exemple de synthese attendue:

-

Une guerre longue et mondiale

La guerre s'est déroulée sur plusieurs
continents de I'été 1914 a l'armistice

du 11 novembre 1918. Elle a mobilisé
au total pres de 60 millions de soldats, et
notamment des troupes coloniales.

~

4 )

De nouvelles armes (les
chars, le gaz ...) rendent les
combats particulierement
meurtriers. La bataille de
Verdun (1916) entraine la

mort de 700000 soldats.
Les survivants connaissent

I'enfer des tranchées.

- /

Le front

(

La Grande
Guerre
(1914-1918),

\

une guerre totale

\

Y,

4 )

Les hommes étant partis
combattre, les femmes, les
enfants et les personnes
agées participent a 'effort
de guerre en travaillant
dans les usines ou les
champs. Des ouvriers
coloniaux sont mobilisés.
Pour les civils aussi, la vie

L'arriere

Quotidienne est difficil(y

m n bilan dramatique, une paix fragilh

Georges Clémenceau joue un role
décisif pour conduire la France et ses
alliés a la victoire. Mais le bilan de la
guerre est particulierement lourd (9

millions de morts) et les traités signés
entre vainqueurs et vaincus ne
\ garantissent par une paix durable. j




Alternatives

En conservant les principes méthodologiques mis en ceuvre dans le cadre de cette séquence, on peut
envisager un travail portant sur des objectifs identiques a partir d’autres documents-sources
disponibles sur le site Internet du Musée de PHistoire de 'immigration®, et notamment :

Guerre 1914-1918."Les travailleurs coloniaux et étrangers dans nos manufactures de guerre”, région de Lyon, mi-
septembre 1916. Sénégalais chargeant les obus. Photographie parue dans le journal Excelsior du dimanche 17 septembre
1916. © Piston / Excelsior - L’'Equipe / Roger-Viollet

4 http://www.histoire-immigration.fr/histoire-de-l-immigration /dossiers-thematiques/les-etrangers-dans-les-
guerres-en-france/l-appel-aux-travailleurs-etrangers-colon




Ressources documentaires et indications bibliographiques:

Le Musée de PHistoire de Pimmigration propose un dossier thématique «1914, ’'appel a PEmpire »
disponible en ligne®. Il s"accompagne un ensemble de références bibliographiques, sitographiques et
filmographiques sélectionnées par I’équipe de la médiatheque Abdelmalek Sayad autour du theme
des « étrangers dans la guerre ».

On pourra consulter également :

e Jacques FREMEAUX, « L’intégration de laressource coloniale dans I'effort de guerre >, in 1915-1918,
laguerre qui dure. Usure et adaptations, Paris : Cahiers d’études et de recherches du Musée de
I’'armée (CERMA) N°7,2007, pages 1772200

e Jean-Francois JAGIELSKI, « Entre gratitude forcée, rejet et coercition : les travailleurs coloniaux de
la Grande Guerre >, Paris : Matériaux pour Phistoire de notre temps, N° 91, juillet-septembre 2008,
pages 84289

5 http://www.histoire-immigration.fr/histoire-de-l-immigration/des-dossiers-thematiques-sur-l-histoire-de-1-
immigration/1914-l-appel-a-l-empire
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